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Le Global Education Evidence Advisory Panel, lancØ en 2020, est un organisme indØpendant et 
transdisciplinaire regroupant des expert•e•s mondialement reconnu•e•s dans le domaine de l�Øducation. Il 
a pour mandat de produire des recommandations politiques succinctes et directement applicables pour 
guider les dØcisions d�investissement Øducatif des responsables politiques dans les pays à revenus faibles 
ou intermØdiaires. La rØunion de ce panel est une initiative conjointe du FCDO (Foreign, Commonwealth & 
Development O�ce britannique), de la Banque Mondiale et du Bureau de Recherche UNICEF-Innocenti. 
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Résumé analytique

La crise Covid-19 aura un impact profond, à court comme à long 
terme, sur l�Øducation, le bien-Œtre et la productivitØ future 
des enfants1. PrŁs de deux ans aprŁs les premiŁres fermetures 
d�Øcoles2 dans la plupart des pays du monde, il est urgent que 
les gouvernements agissent pour limiter les dØgâts. 

Des estimations crØdibles suggŁrent que le coßt Øconomique des retards d�apprentissage liØs 
à la crise se chi�rera en billions de dollars US si des actions correctives ne sont pas rapidement 
entreprises. Contrairement à de nombreux secteurs qui ont pu rebondir à la levØe des con�nements, 
l�Øducation est un domaine oø les ravages subis risquent d�a�ecter le bien-Œtre et la productivitØ 
des enfants pour des dØcennies. La perturbation des parcours Øducatifs pourrait bien Œtre l�un des 
principaux Øcueils menaçant la reprise à moyen et long terme, si les gouvernements n�agissent pas 
rapidement. Au-delà des actions urgentes nØcessaires pour soutenir la reprise, la pandØmie pourrait 
o�rir une opportunitØ rare de repenser et rØinventer la façon dont l�Øducation est o�erte pour que 
tous les enfants puissent apprendre et dØvelopper leur potentiel, indØpendamment de leur identitØ, 
leur milieu socioØconomique et leurs conditions de vie. 

Les pays à faibles revenus (PFR) ou à revenus intermØdiaires (PRI) et les enfants des milieux socio-
Øconomiques les plus bas ont ØtØ les plus durement touchØs : les Øcoles ont en moyenne fermØ plus 
longtemps que dans les pays à hauts revenus, les ØlŁves ont eu moins accŁs aux outils technologiques 
pendant l�interruption des cours, et l�adaptation aux dØ�s posØs par la crise a ØtØ plus limitØe. Les 
donnØes Ømergentes convergent pour indiquer que les e�orts d�enseignement à distance se sont 
avØrØs peu e�caces. Les retards d�apprentissage sont donc plus importants que dans les pays de 
l�OCDE. La hausse des inØgalitØs Øducatives due à la Covid-19, entre pays et au sein de chaque pays, est 
non seulement un problŁme en soi, mais aussi une source de complications pour les enseignant•e•s3. 
Face à des niveaux di�Ørents d�acquisition des connaissances dans une mŒme classe, il leur est plus 
di�cile d�aider les ØlŁves, surtout les plus marginalisØs, à rattraper les retards accumulØs. La Covid-19 
a eu pour e�et à la fois d�exacerber la crise de l�apprentissage qui lui prØexistait, et d�accroître les 
inØgalitØs. 

Ce second rapport du Global Education Evidence Advisory Panel (GEEAP) s�appuie sur des analyses 
issues des toutes derniŁres recherches pour documenter l�impact de la Covid-19 sous toutes ses 
formes et recenser les actions correctives. Il propose des lignes directrices pour montrer comment 

1	 Tout au long du prØsent rapport, le terme « enfants » dØsigne les enfants et les jeunes.
2	 Tout au long du prØsent rapport, le terme « Øcole » fait rØfØrence de façon inclusive à l�ensemble des institutions et espaces Øducatifs.
3	 Tout au long du prØsent rapport, le terme « enseignant•e »dØsigne les Øducateur•rice•s, les enseignant•e•s bØnØvoles actif•ve•s dans une communautØ et les professeur•e•s et instituteur•rice•s 

diplômØ•e•s ou non.

les systŁmes Øducatifs des PFR et PRI peuvent faire face aux dommages causØs par la pandØmie et 
continuer à rØpondre aux besoins Øducatifs, notamment des groupes marginalisØs et dØfavorisØs. 
Ce rapport contient des conseils factuels et pratiques adressØs aux dØcisionnaires politiques � des 
conseils qui re�Łtent les recommandations consensuelles d�un panel indØpendant et pluridisciplinaire 
d�expert•e•s mondiales•aux, sur la base des donnØes les plus probantes disponibles à ce jour, dans le 
contexte d�une crise en Øvolution rapide.  
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touche là encore de façon disproportionnØe les groupes dØfavorisØs. L�importance de prØvenir ces risques pour les enfants plaide 
pour maintenir les Øcoles intØgralement ouvertes. Il est par ailleurs prouvØ que les enfants, notamment les plus jeunes, sont trŁs 
peu sujets à dØvelopper des formes graves de la Covid, et qu�avec des mesures prØventives adaptØes les enseignant•e•s ont 
Øgalement peu de risques d�Œtre infectØ•e•s par leurs ØlŁves. MŒme en cas de nouveau foyer ØpidØmique, l�Øcole devrait Œtre la 
derniŁre institution à fermer et la premiŁre à rouvrir, au vu du risque de contagion relativement faible et du coßt ØlevØ pour les 
jeunes. 

Limiter les risques de contagion à l�Øcole. Le risque de contagion en milieu scolaire peut Œtre drastiquement rØduit par di�Ørentes 
mesures à mettre en place, y compris dans les PFR. Bien sßr, le risque zØro n�existe pas : les enseignant•e•s devraient donc avoir un 
accŁs prioritaire à la vaccination. Les faits convergent pour indiquer que le port du masque rØduit la transmission de la maladie au 
sein d�un groupe, et que les masques chirurgicaux sont notablement plus e�caces que les masques en tissu. L�aØration � y compris 
le simple fait d�ouvrir plusieurs fenŒtres � apporte une protection. Le lavage des mains est important, mais la transmission se fait 
essentiellement par l�air, d�oø l�intØrŒt de prioriser l�aØration des piŁces et le port du masque. 

Adapter l�enseignement pour le calibrer à la nouvelle rØalitØ et se concentrer sur les apprentissages de base. Les ØlŁves ont perdu 
un temps de scolaritØ et d�apprentissage important du fait des fermetures sporadiques de classes et de l�e�cacitØ rØduite de la 
plupart des moyens d�enseignement à distance. L�incapacitØ à reconnaître et tenir compte de ces retards d�apprentissage est l�une 
des raisons qui expliquent que les prØcØdentes fermetures temporaires d�Øcoles aient engendrØ des dommages irrØmØdiables. Les 
gouvernements doivent tout d�abord comprendre oø en sont les ØlŁves : dans quelle mesure l�assimilation des connaissances, les 
inscriptions scolaires et l�assiduitØ ont-elles pâti ? Il faut ensuite Ølaborer une rØponse qui permette aux enseignant•e•s d�adapter leur 
enseignement au niveau rØel des ØlŁves, et non au niveau qu�ils et elles auraient dß avoir. Cela peut passer par des programmes de 
rattrapage axØs sur les connaissances de base, l�utilisation de logiciels personnalisables pour les Øcoles ØquipØes d�ordinateurs, du 
temps de cours supplØmentaire ou des cours particuliers pour les ØlŁves en di�cultØ. 

Mettre en place une politique de soutien aux enseignant•e•s pour aider les ØlŁves à apprendre. Fournir aux enseignant•e•s des 
guides pratiques simples combinØs à des systŁmes robustes de suivi et de retour d�expØrience peut les aider à structurer leur 
approche pØdagogique et à s�assurer que les ØlŁves apprennent rØellement. Des cours de rattrapage et tutorat peuvent aussi aider 
les ØlŁves à rattraper.

Leçons apprises pendant les interruptions de cours. Les pØriodes de fermeture totale ou partielle des Øcoles ont vu l�introduction 
de nombreuses innovations. Cette expØrience est riche d�enseignements utiles en cas de nouvelle fermeture, et potentiellement 
pour amØliorer l�enseignement de façon gØnØrale, en particulier si l�assiduitØ reste incertaine mŒme une fois les Øcoles rØouvertes.

	 a. Tirer part des technologies existantes. Dans les PFR et PRI, la plupart des ØlŁves n�avaient pas accŁs à l�enseignement 
à distance en ligne, et ce format s�est rØvØlØ moins e�cace que les cours en prØsentiel mŒme pour celles et ceux qui ont pu en 
bØnØ�cier.  Cependant, la technologie est une partie de la solution dans tous les systŁmes Øducatifs. Dans certains cas, elle peut 
Œtre utilisØe pour soutenir davantage les enseignant•e•s et pour leur faire parvenir à grande Øchelle des ressources et des supports 
de formation ; dans d�autres cas, elle fournira un outil apprØciable utilisØ en classe pour amØliorer l�e�cacitØ de l�enseignement. 
En outre, quelques actions simples pour maintenir le contact avec les Øtudiants•e•s par tØlØphone se sont rØvØlØes e�caces dans 
di�Ørents pays, et pourraient Œtre davantage explorØes. 

	 b. Encourager les parents à s’impliquer. Les parents ont toujours jouØ un rôle Øducatif de premier plan, mais ils sont 
trop souvent ignorØs par les pouvoirs politiques. En pØriode de Covid-19, beaucoup d�entre eux ont ØtØ contraints d�Œtre encore 
plus prØsents. MŒme si ce niveau d�implication n�est pas tenable à long terme, les parents ont montrØ qu�ils sont des acteurs à part 
entiŁre de l�Øducation de leurs enfants. Des Øtudes antØrieures à la pandØmie ont dØmontrØ que certaines approches basØes sur 
l�implication des parents peuvent amØliorer les rØsultats scolaires de l�enfant à faible coßt pour les parents. Ces approches peuvent 
passer par une communication directe entre l�Øcole et les parents, davantage d�implication dans des activitØs Øducatives auprŁs 
des jeunes enfants, la lecture avec l�enfant (si un parent sait lire), ou des exercices simples à faire avec l�enfant, communiquØs aux 
parents par message texte ou par tØlØphone. Encourager une parentalitØ active en matiŁre d�Øducation devrait Œtre un objectif de 
politique publique à moyen terme.
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Actions politiques immédiates

Avant tout, garder les Øcoles et les centres d�accueil prØscolaire intØgralement ouverts. Fin 2021, certains Øtablissements 
sont encore totalement fermØs et de nombreux autres ne sont que partiellement ouverts, tandis que la progression du variant 
Omicron fait craindre de nouvelles restrictions. Les gouvernements ont des dØcisions di�ciles à prendre quant aux activitØs 
devant Œtre ou non limitØes face à l�Ømergence de nouveaux variants, mais les faits plaident pour donner prioritØ à l�Øducation : 
les activitØs Øconomiques gØnØrales ont souvent connu une reprise rapide à la levØe des con�nements, tandis que les fermetures 
d�Øcoles ont entraînØ des dommages graves et persistants sur l�Øducation des enfants et leur productivitØ future qui seront 
di�ciles à rØcupØrer. Les fermetures d�Øcole a�ectent tous les ØlŁves, mais elles touchent plus durement les groupes dØjà 
dØfavorisØs dont les ØlŁves pauvres ; Øgalement les adolescentes, qui sont exposØes à des risques particuliers. Les fermetures 
ont Øgalement un impact nØgatif sur la santØ psychologique des enfants, et dans de nombreux pays sur leur nutrition, ce qui 

Leçons apprises suite aux interruptions de cours

Figure 1. Recommandations du GEEAP

Recommandations clé
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Introduction
La crise Covid-19 aura un impact profond sur l�Øducation 
des enfants, à court comme à long terme. Il est urgent 
que les systŁmes Øducatifs redeviennent pleinement 
fonctionnels. Mais la pandØmie o�re aussi une opportunitØ 
rare de repenser et rØinventer l�enseignement pour que 
tous les enfants, indØpendamment de leur milieu et de 
leurs conditions socio-Øconomiques, puisse apprendre et 
dØvelopper leur potentiel.					   

Mettre l�Øducation au centre des plans de reprise post-covid demande un rØel engagement politique, mais avec un large 
retour sur investissement. Le coßt des fermetures d�Øcoles n�est certes pas immØdiatement apparent, mais un abondant 
corpus de donnØes suggŁre qu�il pourrait bien à long terme Øclipser le coßt immØdiat des restrictions d�activitØs Øconomiques.  
La reprise Øconomique à moyen et long terme demandera de rØpondre aux retards et dØ�cits d�apprentissage provoquØs 
par la pandØmie, mais aussi aux insu�sances des systŁmes Øducatifs qu�elle a mis en lumiŁre. Tous les aspects ou presque 
de l�Øducation ont ØtØ impactØs : l�accŁs à l�Øcole s�est e�ondrØ, la nutrition s�est dØtØriorØe, les retards d�apprentissages se 
sont gØnØralisØs, les inØgalitØs scolaires ont progressØ, la logistique est devenue plus complexe, le travail des enseignant•e•s 
plus di�cile ; la santØ psychologique des enfants ainsi que parfois leur santØ sexuelle se sont dØtØriorØes. Les plus pauvres 
et les plus marginalisØ•e•s sont les plus touchØ•e•s en tant de crise : ces enfants ont moins de chance d�avoir accŁs à 
l�enseignement à distance ou de bØnØ�cier d�un soutien parental pour continuer à apprendre à la maison (e.g., Bacher-Hicks 
et al., 2021) ; ils et elles ont davantage de risques d�abandonner dØ�nitivement l�Øcole (e.g., Bandiera et al., 2020) et ont de 
moins bons rØsultats scolaires (Wolf et al., 2021 ; Banque Mondiale, UNESCO & UNICEF, 2021). 

Face à ces dØ�s complexes, ce rapport se propose d�apporter des conseils pratiques aux responsables des politiques 
Øducatives de par le monde. Nous ne prØtendons pas dØtenir une recette universelle rØpondant à toutes les formes d�impact 
Øducatif de la Covid-19 � chaque dØcisionnaire se trouve face à une situation unique. Mais nous prØsentons les preuves de 
l�ampleur des dØgâts Øducatifs de la Covid dans di�Ørents contextes, son impact probable à long terme tel qu�il ressort des 
donnØes disponibles si des mesures compensatoires ne sont pas rapidement dØcidØes, la panoplie de rØponses testØes 
dans di�Ørents contextes et des stratØgies e�caces pour rØparer les dØgâts et attØnuer l�impact des prochaines crises. Les 
dØcisionnaires pourront choisir la stratØgie la mieux adaptØe à leur contexte en Ølaborant un programme de reprise ØtayØ par 
des donnØes (Banque Mondiale, UNESCO & UNICEF, 2021). 

Partout dans le monde, l�un des principaux Øcueils des rØponses à la pandØmie vient d�une fracture systØmique entre les 
politiques nationales et la rØalitØ du terrain, telle que la grande disparitØ d�accŁs à internet d�une rØgion à l�autre. La crise 
Covid-19 a montrØ l�importance de veiller à ce que les politiques re�Łtent les rØalitØs locales, et de mettre en place des 
plateformes d�Øchange d�idØes et d�expØrience pour que les responsables politiques puissent rØagir rapidement aux dØ�s 
Ømergents et aux nouvelles donnØes. Pour faire face à la crise de l�Øducation qui fait suite à la Covid, il faudra donc à la fois 
des contributions dØcentralisØes et une coordination nationale (e.g., Heaner et al., 2021). L�Øducation doit aussi �gurer en 
premiŁre ligne des discussions sur la reprise des Øconomies : celle-ci sera bien plus faible si l�Øducation n�est pas au centre 
des plans de relance des pays. 

A dØfaut d�une action gouvernementale e�ective, rapide et à grande Øchelle, l�impact de la crise du Covid-19 sur l�Øducation sera 
catastrophique pour les enfants des PFR et PRI. Ce rapport a pour but de prØsenter des Øtapes pratiques et des options politiques 
qui pourraient guider les e�orts entrepris par les gouvernements.
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Figure 2. Statut des écoles dans le monde

Section 3
Recommandations aux gouvernements pour 
attØnuer l�impact de la Covid-19 sur l�Øducation
Dans cette section, nous formulons des recommandations 
sur les moyens les plus e�caces face aux dØ�s propres à 
l’Øducation causØs par la Covid-19, en nous appuyant sur 
des preuves rigoureuses gØnØrØes pendant la pandØmie 
et sur des ØlØments pertinents prØ-pandØmie. Pour chaque 
recommandation, nous fournissons des preuves à l’appui, 
notamment des informations sur les contextes dans lesquels 
ces approches ont ØtØ testØes. Nous discutons Øgalement 
comment ces recommandations peuvent Œtre modi�Øes 
pour s’adapter aux ressources et aux besoins des di�Ørents 
contextes nationaux. 

Nous commençons par des recommandations politiques 
pour une action immØdiate. De nombreuses Øcoles ne sont 
pas encore totalement ouvertes et, face à la recrudescence 

des cas de Covid-19, il est essentiel que l’Øducation soit 
prØservØe avant tout, en maintenant les Øcoles totalement 
ouvertes et en aidant les enfants à y retourner. Nous 
examinons les donnØes probantes sur les stratØgies visant à 
attØnuer la propagation de la Covid-19 dans les Øcoles. Nous 
envisageons Øgalement une sØrie de mesures pratiques pour 
aider les enfants à rattraper les retards occasionnØs par la 
pandØmie. En�n, nous examinons les donnØes de plus en plus 
nombreuses qui remontent sur les innovations introduites 
pendant les interruptions de cours, pour voir si certaines de 
ces innovations pourraient Œtre exploitØes pour construire 
des systŁmes Øducatifs plus e�caces et plus rØsilients à 
l’avenir. C�est un point à ne pas nØgliger : une recrudescence 
des infections pourrait empŒcher le retour à la normale de 
l�assiduitØ scolaire.







L’enseignement à distance grâce à des moyens technologiques est devenu une mesure courante pour continuer à 
s�adresser aux ØlŁves pendant les perturbations scolaires liØes à la Covid-19. Comme mentionnØ prØcØdemment, 
les rØsultats dØcevants de l’enseignement à distance dans la plupart des systŁmes Øducatifs suggŁrent que ces 
technologies ont souvent ØtØ utilisØes de maniŁre ine�cace. Dans la plupart des PFR et des PRI, l’accŁs à Internet Øtait 
limitØ au dØbut de la pandØmie et il s’est avØrØ di�cile de l’Øtendre rapidement. Dans certains cas, les pays ont choisi 
de distribuer des appareils, mais une abondante littØrature antØrieure à la Covid suggŁre que le simple fait de fournir 
du matØriel informatique a peu d’impact sur l’apprentissage. Cependant, il est possible de dØployer de façon rentable 
des innovations technologiques pour soutenir l’apprentissage si l�intervention est dotØe de la bonne combinaison de 
matØriel, logiciels, renforcement de capacitØs et soutien à l’infrastructure technologique. Des utilisations prometteuses 
de la technologie se sont appuyØes sur des logiciels adaptatifs pour que chaque enfant reçoive des cours «�à son 
niveau�», lorsque les technologies et l’infrastructure nØcessaires existent dØjà. Quand les cours en prØsentiel ont 
ØtØ suspendus, la technologie s�est souvent avØrØe nØcessaire pour atteindre les ØlŁves hors de l’Øcole. Plus de 
80�% des mØnages ayant accŁs à un tØlØphone basique dans des milieux à revenus faibles et moyens, il s’agit d’une 
infrastructure existante prometteuse à exploiter, qui permet de concentrer les ressources Øducatives sur le contenu et 
non sur le matØriel. 

Les donnØes prØ-pandØmie suggŁrent que des messages textes peuvent avoir un impact positif sur l’apprentissage12 

(avec des donnØes provenant du Niger et du Chili). Pendant la pandØmie, des wizz par message texte ont ØtØ utilisØs 
avec succŁs au BrØsil pour stimuler l�implication Øducative. Une autre approche, plus rØcente, a consistØ en des 
appels tØlØphoniques hebdomadaires individuels et ciblØs passØs par des enseignant•e•s et l�Øquipe Øducative aux 
parents/gardiens et/ou aux ØlŁves (au Botswana, au Bangladesh et au NØpal), avec, à moindre coßt, un e�et positif 
sur l’apprentissage dans la plupart des cas, mais pas dans tous (Sierra Leone). Bien que les interventions basØes sur 
la tØlØphonie mobile se soient avØrØes trŁs rentables dans certains contextes, les pouvoirs publics ont peu misØ sur 
le portable dans les pays à faibles revenus (17 % contre 57 % dans les pays à revenus intermØdiaires, selon l’enquŒte 
sur les rØponses de l’Øducation nationale aux fermetures d’Øcoles Covid-19 ØtudiØe à la section 2). Le principe 
d’interventions basØes sur la tØlØphonie mobile mØriterait d�Œtre davantage testØ et adoptØ, Øtant donnØ son rapport 
coßt-e�cacitØ potentiel. 

L’accŁs à la radio est trŁs courant dans les PFR. Cependant, bien que de nombreux pays aient comptØ sur l’instruction 
par radio pendant la pandØmie, il existe peu de preuves de l’e�cacitØ de ces interventions dans ce contexte13. Evaluer 
cette mØthode devrait Œtre une prioritØ, sachant que la radio est un moyen peu coßteux et e�cace de transmettre des 
messages. Il s’agira d’une Øtape cruciale pour Øvaluer la faisabilitØ de transposer à grande Øchelle les interventions 

12	 ...
13	 Il existe quelques cas d�Øtude des e�ets de la radio et de la tØlØvision comme moyens de di�user un enseignement avant la pandØmie. Citons notamment Jamison et al. (1981) et 

plus rØcemment Watson et al. (2020).

à davantage prioriser les compØtences de base, entre autres rØformes. Comme le montre le tableau 2, prŁs de la 
moitiØ des pays à faibles revenus ont exprimØ des projets de rØajustement des programmes scolaires, en privilØgiant 
largement la lecture, l’Øcriture et le calcul, mais l’autre moitiØ ne l’a pas fait. Cette rØforme Øtait signalØe pour son 
haut potentiel dans notre prØcØdent rapport. Les preuves de l’importance d’une action concertØe en faveur de 
l’alphabØtisation et de la numØratie dans les PFR et les PRI sont claires. Une Øvaluation rigoureuse pourrait aider les 
pays à savoir quoi faire pour dØployer avec succŁs ces rØformes des programmes scolaires, aprŁs avoir ØvaluØ le 
niveau des ØlŁves à leur retour à l’Øcole. 

Des politiques alternatives susceptibles de combler les lacunes d’apprentissage consistent 
à augmenter le temps que les enfants passent à l’Øcole. Par exemple, une façon d’y 
parvenir serait de prolonger l’annØe scolaire jusqu’à la suivante - une politique qui a ØtØ 
adoptØe par le gouvernement kenyan. Pour garantir l’ØquitØ, il sera essentiel de cibler le 
soutien pØdagogique sur les groupes minoritaires et les populations à risque. 
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Tirer parti des technologies existantes ;                                   
Øviter de fournir des appareils sans aide à l�utilisation ; utiliser les 
technologies dØjà en usage ; et se concentrer sur la qualitØ de la 
pØdagogie (que la technologie peut complØter mais pas remplacer)

Eléments de preuve

Leçons apprises à l’occasion des interruptions 
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La pandØmie Covid-19 a conduit de nombreux parents à s’impliquer plus directement dans l’Øducation de leurs 
enfants. Chez les mØnages à faibles revenus, les parents disposent gØnØralement de moins de ressources Øducatives 
et consacrent moins de temps à l’Øducation de leurs enfants que les mØnages plus aisØs. Puisque le foyer, en sus de 
l�Øcole, est un espace d�enseignement, il peut Œtre utile de faciliter l’implication e�ective des parents dans l’Øducation 
de leur progØniture, tout en s�assurant de ne pas leur imposer une charge excessive. 

Des preuves Ømergentes suggŁrent des e�ets positifs au Botswana et au Bangladesh du soutien aux parents pour 
qu’ils entreprennent des exercices d’apprentissage courts et ciblØs avec leur enfant, au niveau de l�Øcole primaire. 
Ces rØsultats renforcent les conclusions d’une revue dans des contextes non-Covid-19, rØvØlant que les initiatives 
de mobilisation des parents par le biais d�appels, de messages texte et d’e-mails ont ØtØ bØnØ�ques là oø les 
communications sont à double sens, personnalisØes et positives. Les donnØes recueillies en pØriode de Covid-19 ont 
montrØ qu’au Costa Rica, l’envoi de SMS aux parents d�enfants d�âge prØscolaire a stimulØ l’apprentissage chez leurs 
enfants. En outre, les donnØes suggŁrent que faire la lecture aux enfants peut contribuer à rØduire le dØsapprentissage 
liØ aux fermetures d’Øcoles en maternelle et en primaire, mais il reste à Øtablir comment cette approche peut 
fonctionner dans les zones oø l’illettrisme des adultes est ØlevØ (par exemple, en faisant appel à des frŁres et s�urs 
plus âgØs). 

Avant la pandØmie, di�Ørentes interventions visant à encourager l�implication des parents dans l’Øducation misaient 
sur des actions d’information et de responsabilisation. Il s’agit notamment d’inciter à un engagement Øducatif 
supplØmentaire (Chili) et de partager des informations sur l’Øducation de l’enfant (Ghana, Malawi, Mexique, France, 
États-Unis). Ces interventions semblent prometteuses, mŒme dans les contextes à faibles ressources, mais surtout 
lorsqu’il existe une voie claire pour in�uencer la qualitØ de l’enseignement (par exemple, comme c’Øtait le cas en 
IndonØsie et au Kenya mais pas en Inde). Cependant, il reste à dØmontrer plus prØcisØment dans quelle mesure 
les interventions axØes sur la responsabilisation peuvent amØliorer la scolarisation et l’apprentissage pendant les 
perturbations scolaires liØes à la Covid-19. 

L’implication des parents pourrait Øgalement servir de levier pour amØliorer la santØ psychologique des enfants. Il 
a ØtØ dØmontrØ que la Covid-19 pouvait nuire à l�Øquilibre psychologique des enfants et des parents/gardiens qui 
Øtaient dØjà en di�cultØ, et entraîner de nouveaux cas de troubles mentaux. Des interventions antØrieures axØes sur 
les compØtences parentales et sociales, ciblant les enfants et leur entourage victimes de crises humanitaires, ont 
permis de constater une moindre externalisation des problŁmes et une baisse des troubles de l�attention. Des preuves 
supplØmentaires sont nØcessaires pour discerner ce qui peut ou non fonctionner dans le contexte actuel, mais nous 
pensons qu’il s’agit d’une voie importante qui devrait Œtre explorØe davantage. 

Dans l’ensemble, les donnØes suggŁrent que les interventions visant à promouvoir l’implication des parents dans 
l’Øducation de leurs enfants peuvent amØliorer l’apprentissage, soit en encourageant l’instruction directe par les 
parents, soit en augmentant la responsabilitØ des systŁmes Øducatifs lorsqu’il est possible d’in�uer sur la qualitØ de 
l’enseignement.

Encourager l�implication des parents :                                      
par un rôle direct dans l�instruction de leurs enfants ou une 
participation active à l�Øcole.

Eléments de preuve

reposant sur cette technologie. 

Dans l’ensemble, les interventions tØlØphoniques passant par des messages 
texte ou des appels de l�Øquipe Øducative aux ØlŁves et/ou aux parents est 
une approche trŁs prometteuse, mŒme si elle n’a pas encore ØtØ testØe 
à grande Øchelle. Elle est particuliŁrement utile dans les contextes oø les 
ordinateurs sont trop peu courants pour pouvoir gØnØraliser l�enseignement 
à distance. Les pays peuvent s’inspirer d’un certain nombre de programmes 
rØussis pour les dØtails de conception, mais, en matiŁre de programmation 
basØe sur le tØlØphone portable, il reste une grande marge de man�uvre 
pour innover14. 

Lorsque l�ordinateur est d�usage courant, la mise à pro�t de ce matØriel pour utiliser un logiciel d’apprentissage 
adaptatif assurant un enseignement ciblØ peut Œtre une solution pertinente à la reprise des cours. En�n, si certaines 
interventions fondØes sur la technologie sont prometteuses, beaucoup ne le sont pas, d’oø la nØcessitØ d’utiliser, 
d’adapter et de tester soigneusement les technologies que l�on souhaite dØployer.

14	 Il s’agit par exemple de complØter les messages par des vidØos, des photos, des liens ou d’autres piŁces jointes ; de varier la taille des groupes dans les appels vidØo ; d�adresser 
des contenus aux parents ou gardiens ; et d’Øtudier l’utilisation des smartphones dans les rØgions oø la connexion Internet est su�sante.
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Of all those who adjusted curricula...
Reading, Writing and Literature 100% 96% 71%

(10) (24) (7)
Mathematics 100% 100% 71%

(10) (24) (7)
Natural Sciences 50% 75% 71%

(10) (24) (7)
Social Studies 40% 54% 43%

(10) (24) (7)
Second Languages 40% 33% 14%

(10) (24) (7)
Catch-up programs

For students unable to access 
distance learning

50% 39% 50%

(47) (51) (10)
For disadvantaged students 46% 27% 40%

(46) (51) (10)
Students at risk of dropping out 47% 22% 40%

(47) (51) (10)
Immigrants or refugees 28% 16% 10%

(46) (50) (10)
Extended Academic Year 8% 35% 71%

(51) (54) (14)
Observations 52 62 16
Color code: High Adoption 

(Over 65%)
Medium Adoption

(30% - 65%)
Low Adoption 
(Under 30%)

Notes: Data is at the primary education level. Number of countries that answered the survey�s question in parentheses. 
Source: Survey of National Education Responses to Covid-19 School Closures

Ce second rapport du Global Education Evidence Advisory Panel (GEEAP) 
s�appuie sur des analyses issues des toutes derniŁres recherches pour documenter l�impact de la Covid-19 
sous toutes ses formes et Øvaluer les actions de rØponse. Il propose des lignes directrices pour montrer 
comment les systŁmes Øducatifs des PFR et PRI peuvent faire face aux dommages causØs par la pandØmie et 
continuer à rØpondre aux besoins Øducatifs, notamment des groupes marginalisØs et dØfavorisØs. Ce rapport 
contient des conseils factuels et pratiques adressØs aux dØcisionnaires politiques � des conseils qui re�Łtent 
les recommandations consensuelles d�un panel indØpendant et pluridisciplinaire d�expert•e•s mondiales•aux, 
sur la base des donnØes disponibles les plus probantes à ce jour, dans le contexte d�une crise en Øvolution 
rapide

Précédente publication du GEEAP:  
Des approches rentables pour 
amØliorer l�enseignement au niveau 
mondial : quels sont les « bons plans » 
qui ressortent des derniŁres donnØes 
pour amØliorer l�enseignement 
dans les pays à revenus faibles ou 
intermØdiaires ?
DØjà avant la pandØmie, plus de la moitiØ des 
enfants des pays à revenus faibles ou intermØdiaires 
n�avaient pas appris à lire en comprenant le texte à 
l�âge de dix ans, malgrØ les ambitions de l�Objectif 
de DØveloppement Durable N°4 pour « assurer 
l�accŁs de tous à une Øducation de qualitØ, sur 
un pied d�ØgalitØ, et promouvoir les possibilitØs 
d�apprentissage tout au long de la vie ». 

Link:  https://bit.ly/3nHwzEu


