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Ce rapport a @td@ produit par le Global Education Evidence Advisory Panel, avec
le soutien de son Secr@tariat qui regroupe des chercheurseusess du Foreign
Commonwealth and Development O ce (FCDO) britannique, de la Banque
Mondiale et du Bureau de Recherche de | UNICEF - Innocenti. Les conclusions de
ce rapport sont celles auxquelles est parvenu le panel sur la base de son analyse
des donndes et des recherches disponibles. Ellesne re ttent pas ndcessairement
les positions politiques des institutions d origine des membres du panel, ni celles
des institutions ayant organis@ et accueilli | @vLnement.

Ceci est un extrait. Le rapport intdgral en anglais est disponible ici.

Cette publication devrait Etre citde comme suit : Global Education Evidence
Advisory Panel. (2022). Faire de | enseignement une priorit@ pendant la Covid-19 :
les moyenslespluse caces pour que les enfants continuent apprendre pendant
et aprts la pand@mie. [K. Akyeampong, T. Andrabi, A. Banerjee, R. Baneriji, S.
Dynarski, R. Glennerster, S. Grantham-McGregor, K. Muralidharan, B. Piper, S. Ruto,
J. Saavedra, S. Schmelkes, H. Yoshikawa]. Washington D.C., Londres, Florence :
Banque Mondiale, FCDO, et Bureau de Recherche de | UNICEF - Innocenti.
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les systtmes @ducatifs des PFR et PRI peuvent faire face aux dommages caus@s par la pand@mie et
/7 /7 = . . . - .

continuer  r@pondre aux besoins @ducatifs, notamment des groupes marginalis@s et ddfavorisgs.

e S u I I l e an a y I q u e Ce rapport contient des conseils factuels et pratiques adress@s aux d@cisionnaires politiques  des

conseils quire Ltentles recommandations consensuelles d un panel ind@pendant et pluridisciplinaire

d experteess mondiales+aux, sur la base des donn@es les plus probantes disponibles ce jour, dans le
contexte d une crise en @volution rapide.

La crise Covid-19 aura un impact profond, court comme long
terme, sur | @ducation, le bien-Etre et la productivit@ future

des enfants'. Prt.s de deux ans aprks les premikres fermetures
d @coles? dans la plupart des pays du monde, il est urgent que
les gouvernements agissent pour limiter les ddg ts.

Des estimations crddibles suggkrent que le colRt @conomique des retards d apprentissage lids

la crise se chi rera en billions de dollars US si des actions correctives ne sont pas rapidement
entreprises. Contrairement de nombreux secteurs qui ont pu rebondir  la lev@e des con nements,
| @ducation est un domaine og les ravages subis risquent d a ecter le bien-Etre et la productivitd
des enfants pour des d@cennies. La perturbation des parcours @ducatifs pourrait bien Etre | un des
principaux @cueils mena ant la reprise  moyen et long terme, si les gouvernements n agissent pas
rapidement. Au-del des actions urgentes ndcessaires pour soutenir la reprise, la pand@mie pourrait
0 rir une opportunit@ rare de repenser et r@inventer la fa on dont | @ducation est o erte pour que
tous les enfants puissent apprendre et d@velopper leur potentiel, ind@pendamment de leur identitd,
leur milieu socio@conomique et leurs conditions de vie.

Les pays faibles revenus (PFR) ou revenus interm@diaires (PRI) et les enfants des milieux socio-
@conomiques les plus bas ont @td les plus durement touchds : les @coles ont en moyenne ferm@ plus
longtemps que dans les pays hauts revenus, les @ltves ont eu moins accts aux outils technologiques
pendant | interruption des cours, et | adaptation aux d@ s pos@s par la crise a @td plus limitde. Les
donn@es @mergentes convergent pour indiquer que les e orts d enseignement  distance se sont
av@r@ds peu e caces. Les retards d apprentissage sont donc plus importants que dans les pays de
| OCDE. La hausse des indgalitds @ducatives due la Covid-19, entre pays et au sein de chaque pays, est
non seulement un probltme en soi, mais aussi une source de complications pour les enseignanteess®.
Face des niveaux di @rents d acquisition des connaissances dans une mEme classe, il leur est plus
di cile d aider les @lt.ves, surtout les plus marginalisgs, rattraper les retards accumuld@s. La Covid-19
aeupoure et lafois d exacerber la crise de | apprentissage qui lui pr@existait, et d accro tre les
indgalitds.

Ce second rapport du Global Education Evidence Advisory Panel (GEEAP) s appuie sur des analyses
issues des toutes dernikres recherches pour documenter |impact de la Covid-19 sous toutes ses
formes et recenser les actions correctives. Il propose des lignes directrices pour montrer comment

1 Toutau long du prdsent rapport, le terme « enfants » d@signe les enfants et les jeunes.
2 Toutau long du prdsent rapport, le terme « @cole » fait réfdrence de fa on inclusive | ensemble des institutions et espaces @ducatifs.
@ 3 Toutau long du pr@sent rapport, le terme « enseignante »d@signe les @ducateursricess, les enseignantress bdn@voles actifvess dans une communautd et les professeur+ess et instituteurricess
dipl m@ress ou non.
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8 Recommandations clé

Figure 1. Recommandations du GEEAP

Actions politiques immédiates

Lecons apprises suite aux interruptions de cours

Recommandations clé

Avant tout, garder les @coles et les centres d accueil prdscolaire int@gralement ouverts. Fin 2021, certains @tablissements
sont encore totalement ferm@s et de nombreux autres ne sont que partiellement ouverts, tandis que la progression du variant
Omicron fait craindre de nouvelles restrictions. Les gouvernements ont des d@cisions di ciles prendre quant aux activit@s
devant Etre ou non limit@es face | @mergence de nouveaux variants, mais les faits plaident pour donner prioritd | @ducation :
les activitds @conomiques g@n@drales ont souvent connu une reprise rapide lalevde des con nements, tandis que les fermetures
d @coles ont entran@ des dommages graves et persistants sur | @ducation des enfants et leur productivitd future qui seront
di ciles r@cup@rer. Les fermetures d @cole a ectent tous les @lkves, mais elles touchent plus durement les groupes dgj

d@favoris@s dont les @ltves pauvres ; @galement les adolescentes, qui sont exposdes  des risques particuliers. Les fermetures
ont Pgalement un impact n@gatif sur la sant@ psychologique des enfants, et dans de nombreux pays sur leur nutrition, ce qui
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touche | encore de fa on disproportionn@e les groupes d@favorisds. Limportance de pr@venir ces risques pour les enfants plaide
pour maintenir les @coles intdgralement ouvertes. Il est par ailleurs prouv@ que les enfants, notamment les plus jeunes, sont trt.s
peu sujets  d@velopper des formes graves de la Covid, et qu avec des mesures pr@ventives adapt@es les enseignanteess ont
@galement peu de risques d Etre infect@eers par leurs glkves. MEme en cas de nouveau foyer @pid@mique, | @cole devrait Etre la
dernitre institution fermer et la premikre rouvrir, au vu du risque de contagion relativement faible et du cofit @lev@ pour les
jeunes.

Limiter les risques de contagion | @cole. Le risque de contagion en milieu scolaire peut Etre drastiqguement r@duit par di @rentes
mesures mettre en place, y compris dans les PFR. Bien sir, le risque z@ro n existe pas : les enseignantsess devraient donc avoir un
accts prioritaire  la vaccination. Les faits convergent pour indiquer que le port du masque r@duit la transmission de la maladie au
sein d un groupe, et que les masques chirurgicaux sont notablement plus e caces que les masques en tissu. Ladration y compris
le simple fait d ouvrir plusieurs fenGtres apporte une protection. Le lavage des mains est important, mais la transmission se fait
essentiellement par | air, d og | int@rEt de prioriser | adration des pit.ces et le port du masque.

Adapter | enseignement pour le calibrer  la nouvelle rdfalitd et se concentrer sur les apprentissages de base. Les @it ves ont perdu
un temps de scolaritd et d apprentissage important du fait des fermetures sporadiques de classes et de | e cacit@ rdduite de la
plupart des moyens d enseignement  distance. Lincapacitd reconna tre et tenir compte de ces retards d apprentissage est | une
des raisons qui expliquent que les prdc@dentes fermetures temporaires d @coles aient engendr@ des dommages irrf@m@diables. Les
gouvernements doivent tout d abord comprendre og en sont les @it ves : dans quelle mesure | assimilation des connaissances, les
inscriptions scolaires et | assiduitd ont-elles p ti ? Il faut ensuite @laborer une rdponse qui permette aux enseignanteess d adapter leur
enseignement au niveau rdel des dltves, et non au niveau qu ils et elles auraient df avoir. Cela peut passer par des programmes de
rattrapage ax@s sur les connaissances de base, | utilisation de logiciels personnalisables pour les @coles @quip@es d ordinateurs, du
temps de cours suppl@mentaire ou des cours particuliers pour les @ltves en di  cultd.

Mettre en place une politique de soutien aux enseignanteess pour aider les @lkves apprendre. Fournir aux enseignanteess des
guides pratiques simples combin@s  des systtmes robustes de suivi et de retour d exp@rience peut les aider  structurer leur
approche p@dagogique et s assurer que les @lkves apprennent r@ellement. Des cours de rattrapage et tutorat peuvent aussi aider
les @lkves rattraper.

Le ons apprises pendant les interruptions de cours. Les p@riodes de fermeture totale ou partielle des @coles ont vu | introduction
de nombreuses innovations. Cette exp@rience est riche d enseignements utiles en cas de nouvelle fermeture, et potentiellement
pour am@liorer | enseignement de fa on g@ndrale, en particulier si | assiduitd reste incertaine mEme une fois les @coles rdouvertes.

a. Tirer part des technologies existantes. Dans les PFR et PRI, la plupart des @lt-ves n avaient pas accts | enseignement

distance en ligne, et ce format s est rgv@I@ moins e cace que les cours en pr@sentiel mEme pour celles et ceux qui ont pu en

b?@nd cier. Cependant, la technologie est une partie de la solution dans tous les systtmes @ducatifs. Dans certains cas, elle peut

Etre utilisPe pour soutenir davantage les enseignantee+s et pour leur faire parvenir - grande @chelle des ressources et des supports

de formation ; dans d autres cas, elle fournira un outil appr@ciable utilis@ en classe pour amg@liorer | e cacitd de | enseignement.

En outre, quelques actions simples pour maintenir le contact avec les Gtudiants+ess par t@Igphone se sont rgv@ides e caces dans
di @rents pays, et pourraient Etre davantage explorges.

b. Encourager les parents a s'impliquer. Les parents ont toujours jou@ un r le @ducatif de premier plan, mais ils sont
trop souvent ignor@s par les pouvoirs politiques. En p@riode de Covid-19, beaucoup d entre eux ont @t@ contraints d Etre encore
plus pr@sents. MEme si ce niveau d implication n est pas tenable  long terme, les parents ont montr@ qu ils sont des acteurs part
entitre de | @ducation de leurs enfants. Des @tudes ant@rieures la pand@mie ont d@montrd que certaines approches basdes sur
I implication des parents peuvent am@liorer les rdsultats scolaires de | enfant  faible coBt pour les parents. Ces approches peuvent
passer par une communication directe entre | @cole et les parents, davantage d implication dans des activitds @ducatives auprts
des jeunes enfants, la lecture avec | enfant (si un parent sait lire), ou des exercices simples  faire avec | enfant, communiquds aux
parents par message texte ou par t@l@phone. Encourager une parentalitd active en matitre d @ducation devrait Etre un objectif de
politique publique moyen terme.
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A d@faut d une action gouvernementale e ective, rapide et grande @chelle, | impact de la crise du Covid-19 sur | @ducation sera
catastrophique pour les enfants des PFR et PRI. Ce rapport a pour but de prdsenter des @tapes pratiques et des options politiques
qui pourraient guider les e orts entrepris par les gouvernements.

La crise Covid-19 aura un impact profond sur | @ducation
des enfants, courtcomme long terme. Il est urgent

que les systtmes @ducatifs redeviennent pleinement
fonctionnels. Mais la pand@mie o re aussi une opportunitd
rare de repenser et rdinventer | enseignement pour que
tous les enfants, inddpendamment de leur milieu et de
leurs conditions socio-@dconomiques, puisse apprendre et
d@dvelopper leur potentiel.

Mettre | @ducation au centre des plans de reprise post-covid demande un rdel engagement politique, mais avec un large
retour sur investissement. Le coRt des fermetures d @coles n est certes pas imm@diatement apparent, mais un abondant
corpus de donn@es suggtre qu il pourrait bien long terme @clipser le coltimm@diat des restrictions d activit@s @conomiques.
La reprise @conomique moyen et long terme demandera de r@pondre aux retards et d@ cits d apprentissage provoquds
par la pand@mie, mais aussi aux insu sances des systtmes @ducatifs qu elle a mis en lumikre. Tous les aspects ou presque
de | @ducation ont @td impactds : 1 accks | @cole s este ondrd, la nutrition s est d@tdrior@e, les retards d apprentissages se
sont g@n@ralis@s, les indgalitds scolaires ont progressy, la logistique est devenue plus complexe, le travail des enseignanteess
plusdi cile; la santd psychologique des enfants ainsi que parfois leur sant@ sexuelle se sont d@t@rior@es. Les plus pauvres
et les plus marginalisgeess sont les plus touch@ess en tant de crise : ces enfants ont moins de chance d avoir accts

| enseignement distance ou de b@n@ cier d un soutien parental pour continuer apprendre la maison (e.g., Bacher-Hicks
etal., 2021) ; ils et elles ont davantage de risques d abandonner d@ nitivement | @cole (e.g., Bandiera et al., 2020) et ont de
moins bons rdsultats scolaires (Wolf et al., 2021 ; Banque Mondiale, UNESCO & UNICEF, 2021).

Face ces d@ s complexes, ce rapport se propose d apporter des conseils pratiques aux responsables des politiques
@ducatives de par le monde. Nous ne pr@tendons pas d@tenir une recette universelle rgpondant  toutes les formes d impact
@ducatif de la Covid-19  chaque d@cisionnaire se trouve face une situation unique. Mais nous pr@sentons les preuves de
| ampleur des ddg ts @ducatifs de la Covid dans di @rents contextes, son impact probable long terme tel qu il ressort des
donn@es disponibles si des mesures compensatoires ne sont pas rapidement ddciddes, la panoplie de r@ponses test@es
dans di @rents contextes et des stratdgies e caces pour rdparer les d@g ts et attdnuer | impact des prochaines crises. Les
d@cisionnaires pourront choisir la strat@gie la mieux adapt@e leur contexte en @laborant un programme de reprise @tayd par
des donndes (Banque Mondiale, UNESCO & UNICEF, 2021).

Partout dans le monde, | un des principaux @cueils des rdponses la pand@mie vient d une fracture syst@mique entre les
politiques nationales et la r@alitd du terrain, telle que la grande disparitd d accks internet d une r@gion | autre. La crise
Covid-19 a montrd | importance de veiller ce que les politiques re ttent les rdalitds locales, et de mettre en place des
plateformes d @change d iddes et d exp@rience pour que les responsables politiques puissent rdagir rapidement aux d@ s
@mergents et aux nouvelles donndes. Pour faire face la crise de | @ducation qui fait suite la Covid, il faudra donc la fois
des contributions d@centralisdes et une coordination nationale (e.g., Heaner et al., 2021). L@ducation doit aussi gurer en
premitre ligne des discussions sur la reprise des @conomies : celle-ci sera bien plus faible si | @ducation n est pas au centre

des plans de relance des pays. E ..
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Source : UNESCO

Figure 2. Statut des écoles dans le monde
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Recommandations aux gouvernements pour
att@nuer | impact de la Covid-19 sur | @ducation

Dans cette section, nous formulons des recommandations
sur les moyens les plus e caces face aux d@ s propres
I'@ducation caus@s par la Covid-19, en nous appuyant sur
des preuves rigoureuses g@ndrdes pendant la pand@mie
et sur des @lPments pertinents pr@-pand@mie. Pour chaque
recommandation, nous fournissons des preuves  I'appui,
notamment des informations sur les contextes dans lesquels
ces approches ont Ot@ testdes. Nous discutons @galement
comment ces recommandations peuvent Etre modi Jes
pour s'adapter aux ressources et aux besoins des di @rents
contextes nationaux.

Nous commen ons par des recommandations politiques
pour une action imm@diate. De nombreuses @coles ne sont
pas encore totalement ouvertes et, face la recrudescence

des cas de Covid-19, il est essentiel que I'dducation soit
pr@serv@e avant tout, en maintenant les @coles totalement
ouvertes et en aidant les enfants vy retourner. Nous
examinons les donn@es probantes sur les strat@gies visant
att@nuer la propagation de la Covid-19 dans les @coles. Nous
envisageons @galement une s@rie de mesures pratiques pour
aider les enfants rattraper les retards occasionnds par la
pand@mie. En n, nous examinons les donndes de plus en plus
nombreuses qui remontent sur les innovations introduites
pendant les interruptions de cours, pour voir si certaines de
ces innovations pourraient Etre exploitdes pour construire
des systtmes @ducatifs plus e caces et plus rdsilients
I'avenir. C est un point  ne pas ndgliger : une recrudescence
des infections pourrait empCEcher le retour la normale de
| assiduitd scolaire.
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Actions politiques immédiates

davantage prioriser les comp@tences de base, entre autres r@formes. Comme le montre le tableau 2, prts de la
moitid des pays faibles revenus ont exprim@ des projets de rdajustement des programmes scolaires, en privildgiant
largement la lecture, I'@criture et le calcul, mais I'autre moiti@ ne I'a pas fait. Cette r@forme @tait signalde pour son
haut potentiel dans notre prdc@dent rapport. Les preuves de I'importance d’'une action concert@e en faveur de
I'alphabgtisation et de la num@ratie dans les PFR et les PRI sont claires. Une @valuation rigoureuse pourrait aider les
pays savoir quoi faire pour d@ployer avec succks ces rdformes des programmes scolaires, aprt.s avoir @valud le
niveau des glkves leur retour I'@cole.

Des politiques alternatives susceptibles de combler les lacunes d’apprentissage consistent

augmenter le temps que les enfants passent I'@cole. Par exemple, une fa ond’y
parvenir serait de prolonger I'ann@e scolaire jusqu’ la suivante - une politique qui a 0td
adopt@e par le gouvernement kenyan. Pour garantir I'6quitd, il sera essentiel de cibler le
soutien p@dagogique sur les groupes minoritaires et les populations  risque.
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Eléments de preuve

Lenseignement distance gr ce des moyens technologiques est devenu une mesure courante pour continuer

s adresser aux @lkves pendant les perturbations scolaires lides la Covid-19. Comme mentionn@ pr@c@demment,

les r@sultats ddcevants de I'enseignement _distance dans la plupart des systt mes @ducatifs suggkrent que ces
technologies ont souvent @t@ utilisdes de manitre ine cace. Dans la plupart des PFR et des PRI, I'accts  Internet @tait
limit? au d@but de la pand@mie et il S'est av@r@ di cile de I'Gtendre rapidement. Dans certains cas, les pays ont choisi
de distribuer des appareils, mais une abondante litt@rature ant@rieure la Covid suggtre que le simple fait de fournir
du mat@riel informatique a peu d'impact sur I'apprentissage. Cependant, il est possible de d@ployer de fa on rentable
des innovations technologiques pour soutenir I'apprentissage si | intervention est dot@e de la bonne combinaison de
mat@riel, logiciels, renforcement de capacit@s et soutien I'infrastructure technologique. Des utilisations prometteuses
de la technologie se sont appuy@es sur des logiciels adaptatifs pour que chague enfant re oive des cours « son
niveau », lorsque les technologies et I'infrastructure n@cessaires existent dgj . Quand les cours en prdsentiel ont

@t@ suspendus, la technologie s est souvent av@r@e n@cessaire pour atteindre les @l ves hors de I'@cole. Plus de

80 % des m@nages ayant accks un t@l@phone basique dans des milieux revenus faibles et moyens, il s'agit d’'une
infrastructure existante prometteuse exploiter, qui permet de concentrer les ressources @ducatives sur le contenu et
non sur le matdriel.

Les donn@es prd-pand@mie suggtrent que des messages textes peuvent avoir un impact positif sur I'apprentissage?
(avec des donn@es provenant du Niger et du Chili). Pendant la pand@mie, des wizz par message texte ont @t@ utilisds
avec succts au Brsil pour stimuler | implication @ducative. Une autre approche, plus rdcente, a consist@ en des
appels t@ldphoniques hebdomadaires individuels et cibl@s passds par des enseignanteess et | dquipe @ducative aux
parents/gardiens et/ou aux @It ves (au Botswana, au Bangladesh et au N@pal), avec, moindre col’t, un e et positif
sur I'apprentissage dans la plupart des cas, mais pas dans tous (Sierra Leone). Bien que les interventions bas@es sur
la t@I@phonie mobile se soient av@rdes trks rentables dans certains contextes, les pouvoirs publics ont peu mis@ sur
le portable dans les pays faibles revenus (17 % contre 57 % dans les pays revenus interm@diaires, selon 'enqute
sur les r@ponses de I'@ducation nationale aux fermetures d'@coles Covid-19 ftudide la section 2). Le principe
d'interventions bas@es sur la t@l@phonie mobile m@riterait d Etre davantage testd et adoptd, tant donn@ son rapport
colit-e cacit@ potentiel.

Laccks laradio est trks courant dans les PFR. Cependant, bien que de nombreux pays aient compt@ sur 'instruction
par radio pendant la pand@mie, il existe peu de preuves de I'e  cacitd de ces interventions dans ce contexte®. Evaluer
cette m@thode devrait Etre une prioritd, sachant que la radio est un moyen peu coBBteux et e cace de transmettre des
messages. Il s'agira d’'une @tape cruciale pour @valuer la faisabilitd de transposer grande @chelle les interventions

12 ..
13 Il existe quelques cas d @tude des e ets de la radio et de la t@ldvision comme moyens de di user un enseignement avant la pand@mie. Citons notamment Jamison et al. (1981) et
plus rdcemment Watson et al. (2020).
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reposant sur cette technologie.

Dans I'ensemble, les interventions t@ldphoniques passant par des messages
texte ou des appels de | @quipe @ducative aux @lLves et/ou aux parents est
une approche trk.s prometteuse, mEme si elle n’a pas encore gtd testde

grande @chelle. Elle est particulitrement utile dans les contextes og les

ordinateurs sont trop peu courants pour pouvoir gdn@draliser | enseignement
distance. Les pays peuvent s'inspirer d’un certain nombre de programmes /1 bl

rgussis pour les ddtails de conception, mais, en matit.re de programmation

bas@e sur le tdldphone portable, il reste une grande marge de man uvre

pour innover*,

Lorsque | ordinateur est d usage courant, lamise pro tde ce mat@riel pour utiliser un logiciel d'apprentissage
adaptatif assurant un enseignement cibl@ peut Etre une solution pertinente |a reprise des cours. En n, si certaines
interventions fond@es sur la technologie sont prometteuses, beaucoup ne le sont pas, d'og la n@cessit@ d'utiliser,
d’adapter et de tester soigneusement les technologies que | on souhaite d@ployer.

14 1l s'agit par exemple de compl@ter les messages par des viddos, des photos, des liens ou d'autres pit.ces jointes ; de varier la taille des groupes dans les appels viddo ; d adresser
des contenus aux parents ou gardiens ; et d'@tudier I'utilisation des smartphones dans les rdgions og la connexion Internet est su  sante.
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Encourager | implication des parents :
parunr le direct dans | instruction de leurs enfants ou une
participation active | @cole.

Eléments de preuve

La pand@mie Covid-19 a conduit de nombreux parents  s'impliquer plus directement dans I'@ducation de leurs
enfants. Chez les m@nages faibles revenus, les parents disposent g@n@ralement de moins de ressources @ducatives
et consacrent moins de temps  I'@ducation de leurs enfants que les m@nages plus ais@s. Puisque le foyer, en sus de

| @cole, est un espace d enseignement, il peut Etre utile de faciliter I'implication e ective des parents dans I'dducation
de leur prog@niture, tout en s assurant de ne pas leur imposer une charge excessive.

Des preuves @mergentes suggtrent des e ets positifs au Botswana et au Bangladesh du soutien aux parents pour
qu'ils entreprennent des exercices d'apprentissage courts et cibl@s avec leur enfant, au niveau de | @cole primaire.

Ces r@sultats renforcent les conclusions d’une revue dans des contextes non-Covid-19, rdv@lant que les initiatives

de mobilisation des parents par le biais d appels, de messages texte et d’e-mails ont t@ b@n@ ques| og les
communications sont _double sens, personnalis@es et positives. Les donndes recueillies en p@riode de Covid-19 ont
montr@ qu'au Costa Rica, I'envoi de SMS aux parents d enfants d ge pr@scolaire a stimuld I'apprentissage chez leurs
enfants. En outre, les donn@es suggtrent que faire la lecture aux enfants peut contribuer r@duire le d@sapprentissage
lig aux fermetures d'@coles en maternelle et en primaire, mais il reste  @tablir comment cette approche peut
fonctionner dans les zones og l'illettrisme des adultes est @lev@ (par exemple, en faisant appel  des frires ets urs
plus g@s).

Avant la pand@mie, di @rentes interventions visant encourager | implication des parents dans I'@ducation misaient
sur des actions d'information et de responsabilisation. Il s'agit notamment d'inciter - un engagement @ducatif
suppl@mentaire (Chili) et de partager des informations sur I'dducation de I'enfant (Ghana, Malawi, Mexique, France,
tats-Unis). Ces interventions semblent prometteuses, mEme dans les contextes faibles ressources, mais surtout
lorsqu'il existe une voie claire pour in_uencer la qualitd de I'enseignement (par exemple, comme c'Gtait le cas en
Indong@sie et au Kenya mais pas en Inde). Cependant, il reste  d@montrer plus prdcisgment dans quelle mesure
les interventions ax@es sur la responsabilisation peuvent am@liorer la scolarisation et I'apprentissage pendant les
perturbations scolaires lides la Covid-19.

Limplication des parents pourrait @galement servir de levier pour amg@liorer la sant@ psychologique des enfants. I

a gt@ ddmontrd que la Covid-19 pouvait nuire | @quilibre psychologique des enfants et des parents/gardiens qui
Qtaientd@j endi cultd, et entra ner de nouveaux cas de troubles mentaux. Des interventions ant@rieures ax@es sur
les comp@tences parentales et sociales, ciblant les enfants et leur entourage victimes de crises humanitaires, ont
permis de constater une moindre externalisation des probltmes et une baisse des troubles de | attention. Des preuves
suppl@mentaires sont ndcessaires pour discerner ce qui peut ou non fonctionner dans le contexte actuel, mais nous
pensons qu'il s'agit d’'une voie importante qui devrait Etre explorde davantage.

Dans I'ensemble, les donn@es suggtrent que les interventions visant  promouvoir I'implication des parents dans
I'@ducation de leurs enfants peuvent am@liorer I'apprentissage, soit en encourageant I'instruction directe par les
parents, soit en augmentant la responsabilitd des systt mes @ducatifs lorsqu'’il est possible d’in uer sur la qualitd de
I'enseignement.



















Bppendix Référenced

Of all those who adjusted curricula...
Reading, Writing and Literature

Mathematics

Natural Sciences

Social Studies 40% 54% 43%
(10) (24) Y

Second Languages 40% 33% 14%
(10) (24) ()

Catch-up programs

For students unable to access 39%
distance learning
(51)
For disadvantaged students 46% 2% 40%
(46) (51) (10)
Students at risk of dropping out 47% 22% 40%
47 (51) (10)
Immigrants or refugees 28% 16% 10%
(46) (50) (10)
Extended Academic Year 8% 35%
(51) (54)
Observations 52 62 16

Color code: Medium Adoption Low Adoption
(30% - 65%) (Under 30%)
Notes: Data is at the primary education level. Number of countries that answered the survey s question in parentheses.
Source: Survey of National Education Responses to Covid-19 School Closures

PricviseitizagpreartiggpDerpgrCeand19 Covid-19

Ce second rapport du Global Education Evidence Advisory Panel ceear)
s appuie sur des analyses issues des toutes dernikres recherches pour documenter | impact de la Covid-19
sous toutes ses formes et @valuer les actions de r@ponse. Il propose des lignes directrices pour montrer
comment les systt mes @ducatifs des PFR et PRI peuvent faire face aux dommages caus@s par la pand@mie et
continuer  r@pondre aux besoins @ducatifs, notamment des groupes marginalisds et ddfavoris@s. Ce rapport
contient des conseils factuels et pratiques adress@s aux d@cisionnaires politiques des conseils qui re Ltent
les recommandations consensuelles d un panel ind@pendant et pluridisciplinaire d expertse*s mondialesaux,
sur la base des donnf@es disponibles les plus probantes ce jour, dans le contexte d une crise en @volution
rapide

Précedente publication du GEEAP:
Des approches rentables pour

am@liorer | enseignement au niveau
mondial : quels sont les « bons plans »
qui ressortent des dernit.res donndes
pour am@liorer | enseignement

glans les pays  revenus faibles ou L EARNING
Interm@diaires ?

COST-EFFECTIVE APPROACHES

D@j avant la pand@mie, plus de la moitid des

enfants des pays revenus faibles ou interm@diaires

n avaient pas appris lire en comprenant le texte Link: https:/bit.ly/3nHwzEu
| ge de dix ans, malgrd les ambitions de | Objectif

de D@veloppement Durable N 4 pour « assurer

| accts de tous une @ducation de qualitd, sur

un pied d @galit@, et promouvoir les possibilitds

d apprentissage tout au long de la vie ».
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